Opus et Educatio 9. évfolyam 1. szam

KATTEIN-Porndi Rita

Az empiria alapu tehetségkutatas megjelenése hazankban a 20. szazad elsé
harmadaban

A tehetség fogalmdanak értelmezése

Jelen tanulmanyommal, célom egy olyan sorozat elinditdsa, mely a tehetség fogalmara, illetve a
tehetség fogalmanak értelmezési kereteire koncentral. A teljesség igénye nélkil a kovetkezd
kérdéseket fékuszba allitva, az id6 flggvényében tarom fel a tehetség fogalmaval kapcsolatos
valtozas menetét:

e Az idé fuggvényében miként valtozott a tehetséggel kapcsolatos vizsgaléddsok fékusza?

e Adott korszakban milyen célok alltak a tehetségkutatas fokuszaban?

o Milyen szerepet jatszott a politika, illetve a politikdkhoz kot6dé ideoldgidk a

tehetséggondozas munkdjaban?
e Hogyan valdsult meg a tehetséggondozas a gyakorlatban?

Az els6 irdsom a tehetségkutatads tudomanyosan értékelhets, empirikus vizsgalatokra tdmaszkodo
kezdeti szakaszdnak bemutatdsdval indul s az 1940-es évekig bezardlag kalauzolja el az olvasét.
Vizsgdlatom fékuszaban a magyar tehetséggondozas Horthy-korszakbeli torténete all.

Csikszentmihalyi szerint a tehetség kialakuldasat harom tényez6 befolyasolja. Els6sorban a személyes
tulajdonsagok, melyek egy része 6roklott, mds része az egyén fejlédése soran alakul ki. Masodsorban
a kulturalis elvarasok, melyek csoportja ,,egy szabalyrendszer alapjan meghatarozza az értelmes és
értékes dolgok kérét.”* Végiil pedig a tarsadalom elismerése és tdmogatasa, mely elengedhetetlen
ahhoz, hogy a tehetség felszinre torve a tarsadalom javara kamatoztassa tudasat. Hiszen a dontést
hozé emberektél és intézményektél fliigg, hogy melyek a prioritasok, mit tekintenek adott helyzetben
értékesnek, vagyis a tdmogatanddnak.?

Csikszentmihalyi altal fentebb felvazolt tényezlk is sejtetik milyen bonyolult a tehetség szé
értelmezése, hiszen mind koronként, mind pedig kultiranként tartalma véltozason esett at.3 Vagyis a
tehetségekre, mint tarsadalmi képzédményekre kell tekinteniink, hiszen az értékelés az adott tarsadalom
vélt vagy valds pozitiv értékei alapjan jeldli ki azon tulajdonsigokat, melyeket jonak neveziink.*

A tehetség témakorben folytatott kutatdsok szama a XX. szdzad végére vilagszerte novekvd
tendencidt mutattak. Egyre tobb fejleszté program jelent meg. A programok kidolgozasahoz
szlikséges egységes tehetség definicié azonban nem alakult ki, bar szdmos tedria szliletett a tehetség
leirasahoz. A Joseph Renzulli ltal kidolgozott modellt hasznaljak leginkabb, mely harom 6sszetevével
jellemzi a tehetséget: atlagon feliili képesség, feladat irdnti elkdtelezettség és kreativitas.®

A korabbi egytényezls tehetség-konceptualizacidk tehat, melyek a tehetséget egy-egy
pszicholdgidban hasznalt fogalommal azonositjak — dgy, mint intelligencia vagy kreativitds —, s ezt
nyilvanitjak a tehetség kizarélagos meghatarozéjava, mara mar nem alljak meg a helyiiket.®

De hogyan definidltak a tehetséget a 19. szazadban, s miképpen sziiletett meg a tehetséggondozas
otlete, hogyan valdsult meg a tehetségek felkaroldsa? A 19. szdzad folyamdn a tehetséget az
intelligencidval kapcsoltak dssze. Kezdetben Galton és Broca az agy méretével hozta 6sszefliggésbe

1 Csikszentmihalyi 2015: 46.

2Uo. 51.

3Gyarmathy 2012:15.

4 Csikszentmihalyi 2015: 65—66.

5 Balogh 2007, http://tehetseg.hu/balogh-laszlo-mi-tehetseg.
6Habermann 1989: 166.
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az intelligencia mértékét. Francis Galton’, akinek anyja Charles Darwin nagynénje volt, ’A zsenialités
oroklédése’ cimli mdvében mutatta be az intelligenciabeli kiilonbség genetikai alapokon torténé
levezetését. Emellett az 8 nevéhez f(iz6dik az elsd intelligenciateszt kidolgozasa.® A munkdssaga
soran nagy hatdst gyakorolt ra Darwin evoluciés elmélete, igy erre alapozva fejtette ki a tehetséggel
kapcsolatos nézeteit. Annak ellenére, hogy kutatdsai sordn sokszor hibas mintavételi technikat
alkalmazott, eredményei elfogultak voltak, mégis 6t tekintjik az els6 tehetséget tudomanyos

alapokon kutaté szakembernek.®

Galton az eugenika (fajegészségtan) megalkotdja. Az 1883-ban alkotott kifejezés mogott a
fajnemesités célja allt. Maga a gondolat mar az o6korban is megjelent Theognisz és Platon
muiveiben.’® Galton javaslata szerint, mig a legkivaldbb fiatal parokat a hdzassigkétésre és a
gyermekvallalasra kell 6sztonozni, addig a szerény képességlieket arra, hogy minél kevesebb
gyermeket hozzanak a vildgra. A fajnemesités egészen a ll. vilaghdboruig igen kedvelt mozgalom volt,
féleg az Amerikai Egyesiilt Allamok teriiletén.™

A 19. szazad masodik felében jelent meg a szocidldarwinizmus, mely a darwini szelekciéra és az erGs
és gyenge egyedek tulélésére vonatkozd gondolatokat prébdlta bizonyos tarsadalmi problémakra
alkalmazni. A szocidldarwinizmust partoldk eljutottak a mesterséges szelekcié gondolatdhoz, melynek
célja volt a gyengének és értéktelennek vélt elemek kiszoritdsa a tarsadalombdl. A Harmadik
Birodalom e fent emlitett gondolatokra épitve dolgozta ki fajelméletét, kés6bb ez vezetett a , végsé
megoldas” megvaldsitasdhoz.'?

Lewis Terman®® amerikai pszicholdgus célja volt az el6z6 évtizedek negativ képét megvaltoztatni,
hiszen mind Lombroso, mind pedig Galton a tehetséget dsszekototte az elmebetegséggel.'* Cesare
Lombroso?® a ’Langész és Sriiltség’ és’A zsenidlis emberek’ cim{ kényvében részletesen foglalkozott
a tehetség kérdésével. Véleménye szerint ,,a tehetség ontudatos: tudja, miért és hogyan jut bizonyos
elvekhez és kdvetkeztetésekhez. A langész 6ntudatlan: a miért és a hogyan ismeretlen elStte.” A
korszakban nemcsak Lombroso munkdiban taldlkozunk a tehetség és az abnormalitas
dsszefiiggésének gondolataval. E megkdzelités Wilhelm Ostwald’, Wilhelm Lange-Eichbaum?®, Ernst
Kretschmer®® vagy a magyar tudomanyos életben Szirmayné Pulszky Henriette?® és Somogyi Jézsef?!
miveiben is tetten érhetd.%

A tehetség mérésére kialakitott intelligenciavizsgadlatot mar az dkorban folytattak. Ugyanis mar a
kinai kultdrdban, majd kés6bb az dkori gordgoknél térekedtek arra, hogy bizonyos mddszerek
alkalmazasaval megallapitsak az intellektualis képességeket. Azonban csak az 1800-as években indult
meg a mentdlis képességekkel foglalkozd elméletek kidolgozasa. Fentebb mar foglalkoztunk Francis
Galtonnal, aki a zsenialitds képességét vizsgalta, mig két francia orvos, Jean-Etienne Esquirol®® és

7 1822-1911. Angol polihisztor, felfedezd, feltalald. Jelentds szerepe volt a nagy-britanniai tudomanyos pszicholdgia
kialakulasaban.

8 Téth 2013: 19.

2 Uo. 20.

10 Uo. 21.

11 Uo. 22.

12 Uo. 24.

13 1877-1956.Amerikai pszicholdgus, aki kiemelten foglalkozott az eugenikéval.

14Gyarmathy 2012: 11.

15 1835-1919. Olasz kriminoldgus, orvos, az olasz pozitivista kriminoldgia megalapitdja.

16 Lombrosot idézi Téth 2014: 24-25.

17.1853-1932.

18 1875—-1949.Német pszichiater, aki kutatasait Hamburgban végezte. Részletesen foglalkozott a zseni-problémaval.

19 1888-1964. Német pszichiater. az ember személyiségtipusainak behatérolasaval foglalkozott.

20 1883—-1970. Szamos irasa jelent meg a Magyar Pszicholdgiai Szemlében, mely a zseni-problémat jarta korul.

21 1898-1948. 1930. szeptember 1-jétSl a Szegedi Allami Polgéri Iskolai Tanarképzé Féiskola Filozéfia-Pedagdgia
tanszékvezet6 fiskolai tanarnak. Kiemelt kutatasi terilete a tehetségvizsgélat.

22 T4th 2014: 25.

23 1772-1840. Francia pszichiater.
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Edouard Séguin?* a fogyatékkal él6k értelmi képességét vette gorcsS ala.”> A tengerenttlon James
McKeen Cattell?® volt az els8, aki az intelligenciavizsgéalatokkal foglalkozott. Nagy attorést jelentett
Alfred Binet?” munkdassaga, aki Théodore Simonnal® az értelmi fejlettség megéllapitasara alkalmas
kérdSives mddszert dolgozott ki.?® A komplex intellektudlis m(ikédés vizsgélatara vonatkozd probéakat
dolgoztak ki. A francia kozoktatasligyi miniszter megbizasa nyoman készilt el az un. Binet-Simon
skdla. A megkozelitésiik Ujszer(isége: ,elvetette a specifikus képesség-specifikus vizsgalat elvét, és
azon prébakbdl valasztott ki egy csokorra valdt, amelyekrdl dgy tlint, hogy fedik az intelligenciat
alkoté f6bb pszicholdgiai jegyeket. Emellett az intelligencia normajanak, illetve standardjanak azt
vélasztotta, amit egy atlagos gyermek minden életkorban meg tudott csinalni.”*° Ezt a tesztet 1916-
ban az amerikai Stanford Egyetem professzora, Lewis Terman standardizalta. A Stanford-Binet teszt
toretlen sikerét mutatja, hogy a mai napig hasznaljak.3* Ujabb &ttorést jelentett, hogy a kor
legkiemelkedébb gyermekpszicholégusa, William Stern3? megalkotta az intelligenciahanyados®
fogalmat.®*

A tovabbiakban azon fontosabb egytényez6s modelleket mutatjuk be, melyek szerint az intelligencia
a tehetség kizardlagos meghatarozdja. Charles Spearman®® brit pszicholdgus az 1900-as évek elején
fejtette ki elméletét, mely szerint két faktor |étezik: az egyik az altalanos képesség, melyet altalanos
intelligencidnak nevezett — ez a general sz6 alapjan ‘g’ faktorként valt ismertté. A mdsik a specialis
képességek faktora, amelyet a specific sz6 utan ’s’ betlvel jeldlnek. Véleménye szerint a ,g” az a
képesség, melyet minden intelligenciateszt mér, a specidlis képességek viszont csak kilénb6z6
tesztek hasznalataval mérhet6k. Spearman munkdjanak az volt a célja, hogy megragadja, mi a kdzos a
kiilonb6z6 intellektualis képességekben. Empirikus és statisztikai vizsgalatokkal préobalta bizonyitani,
hogy az emberi intellektust egyetlen képességgel le lehet irni.3® Ezt kortérsa, Sir Godfrey Thomson®’
vitatta, mondvan a ,g” kiildnbdz8 intellektudlis képességekbdl tevsdik 6ssze.®

Szintén Spearman kritikusa volt Louis L. Thurstone® amerikai pszicholdgus, aki 1938-ban mutatta be
nagyhatasu modelljét, az els6dleges mentdlis képességelméletet. Ebben azt allitotta, hogy az
intelligencia hét kiildnbdz6, de egymassal kapcsolatban allo faktorbdl all 6ssze.®® A kovetkezd
faktorokat tilintette fel: verbadlis felfogds, verbadlis kifejez6képesség, szamolas, emlékezet, észlelési
gyorsasag, kovetkeztetési képesség és térbeli viszonyok felfogdsa.** Thurstone e hét faktort
tekintette elsédlegesnek, a ,,g” faktort csak masodlagos jellemz&ként kezelte.*?

Raymond Cattell*® az intelligenciat két tipusra osztotta, az elsét fluid intelligencidnak nevezte, mely
»gyors valaszkészséggel, jo reakcididével, gyors és pontos komputdacios képességgel jellemezhetd.”**

24 1812-1880. Francia orvos, ideggyogyasz, pszichidter és gydgypedagdgus. Az értelmi fogyatékosok tudomdnyos alapon
nyugvo rendszeres oktatasanak megalapozdja.

25 Téth 2014: 26.

26 1860—-1944. Amerikai pszicholdgus, aki tobbek kozo6tt az eugenika tudomanyat is kutatta.
27.1857-1911. Francia fejl6déspszichologus.

28 1872-1961. Francia pszicholdgus, aki Binet-vel egylitt kidolgozza a Simon-Binet intelligencia skalat.
2Findczy, Kornis (szerk.) 1933: 234.

30 Téth 2014:27.

31T6th 2014: 28.

32 1871-1938. Német pszicholdgus és filozéfus. Az intelligencia-kutatas volt a {6 terilete.

33 Mentdlis kor osztva az életkorral és szorozva szazzal.

34Findczy, Kornis (szerk.) 1933: 653.

35 1863-1945. Angol pszicholdgus. A g faktorral foglalkozott, illetve a faktoranalizissel.

36Cianciolo — Sternberg 2004: 15.

37.1881-1955. Angol pszicholdgus, aki az intelligenciat kutatta.

38Cianciolo — Sternberg 2004: 15.

39 1887-1955. Amerikai pszicholdgus. Az intelligenciakutatas egyik kidolgozdja volt. Thurstone szerint a faktoranalizis
segitségével az intelligencia elsGdleges képességekre bonthatd.

40 Balogh é. n. http://tehetseg.hu/balogh-laszlo-mi-tehetseg.

41 Uo.

42T6th 2014: 38.

431905-1998. Angol, majd amerikai pszicholdgus, aki a pszichometriai kutatasairdl lett ismert.
44Csikszentmihalyi 2009: 219.

30


http://tehetseg.hu/balogh-laszlo-mi-tehetseg

Opus et Educatio 9. évfolyam 1. szam

Ezt a képességet bioldgiai tényez6k hatarozzak meg. A szilard, vagy kikristdlyosodott intelligencia a
nevelési és kulturalis hatasokbdl szarmazik.*

Joy Paul Guilford* amerikai pszicholégus kidolgozta az intellektudlis képességek strukturdlis
modelljét, mely harom dimenzidt foglal magaba: miveletek, tartalmak, produktumok.*’

A fenti modellekbdl lathatjuk, hogy ugyan az egytényez6s elméletek kozott is kilonbségek
mutatkoznak, azonban k&z6s bennik, hogy az altaldnos intelligenciat Aallitjdk a vizsgalddas
kozéppontjaba. A Horthy-korszak szakemberei is az intelligenciat, mint a tehetség megnyilvanuldsanak
principiumat vizsgaltak, de ezzel a kés6bbiekben részletesebben fogunk foglalkozni.

E rovid Osszefoglalasbdl [athatjuk, hogy a 19. szazadtdl a vizsgalt korszak végéig milyen valtozason
ment at a tehetség-értelmezés fliggben attdl, hogy ki milyen perspektivabol szemlélte a tehetséget,
milyen faktorok meglétét tartotta elengedhetetlennek annak diagnosztizalasahoz.

Els6 magyarorszagi tehetség-elméletek

A magyar tehetséggondozas bar a 20. szazadban teljesedett ki, de gydkerei régebbi korokra nyulnak
vissza, hiszen mar a kozépkori Magyarorszdgon megjelent a tehetségtdmogaté tevékenység, azonban
errél jelen munkankban nem szélunk.*® Viszont fontosnak véljiik néhdny a 19-20. szazadban sziiletett
tehetséggondozas kérdését taglald m tételszer(i megemlitését.

Szitnyai Elek kozépiskolai tanar, filozofus ‘A szellemi tehetségek eredete’ cim(i mivében foglalkozott
a tehetség-talentum kérdésével. BevezetGjében elmondja, az emberiséget a talentumok miikodése
vitte el6re, igy fontos szdmdra, hogy minél tobb talentum legyen, hiszen ez szavatolja a vilag
haladdsat.*® A munkdja sordn a kdvetkezd kérdésekre kereste a valaszt: mi a talentum, a szellemi
tehetség? Honnan ered és miként fejlédik? A tehetség és a zseni kiilénbségét abban latta, hogy mig a
tehetség ,utanképzés” soran alakul ki, vagyis ,reprodukal”, addig a zseni valami Ujat, eredetit
teremt.>® A talentumrdl kifejtette: ,éles itélete, felfogdsa azt jelenti, hogy nemcsak a kell§ rendjét,
viszonyat latja a vilag tiineményeinek, latja tehat a torvényszerliséget, hanem mert azt is meglatja,
amit masok nem latnak, s igy gondolataiban is igaz és Uj elemek jelentkeznek. ime az eredetiség
alapja.”®! Véleménye szerint a talentum megjelenésének feltételét 6t tulajdonsag megléte jelzi: ,1.
kedvvel és élesen tud megfigyelni; 2. tiszta, vilagos itélet(i s igy éles felfogasu; 3. gyorsan feltalalja a
hasonldsagokat, az analdgidkat s ezek révén jol kovetkeztet; 4. termékeny a fantdzidja; 5. j6 a
memdaridja.”*? Elgondoldsa szerint a talentum 6roklés eredménye, mint irja, az atavizmus, vagyis a
visszalités nyoman lehet megmagyarazni, az egyik gyerek miért tehetséges, a masik miért nem. Szitnyai
részletesen irt Darwin, Spencer, Haeckel és Weismann éroklédéssel kapcsolatos elméleteirdl is.>3

Masik fontos, témaban irt m{ a DAczy Jens>* 1910-ben kiadott ’A tehetség és az iskola’ cim( kdnyve.
Ddczy az individuum joganak tartja, hogy a tehetségét szabadon kifejleszthesse és érvényesithesse.
igy abban a munkakérben helyezkedhet el, melyet tehetsége predesztinal szdmara. Ezaltal valdsulhat
meg az egyéni boldogsag és a tarsadalmi jolét. Véleménye szerint a megfelel§ nevelés szavatolhatja
az egyénben lévé képességek talentumma fejlédését.>

45 Téth 2014: 40.

46 1897-1987. Amerikai pszicholdgus. Az emberi intelligencia pszichometrikus tanulmanyozasardl hires.
47 Téth 2014: 39.

“8Martinké 2006: 1.

49Szitnyai 1905: 5.

50 Uo.7.

51 Uo. 10.

52 Uo. 13.

53 Uo. 15.

54 1881-1937. Tanar, pedagdgiai szakird, szerkesztd.
55 T6th 2013: 119.
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Somogyi Jézsef, a szegedi Polgari Iskolai Tanarképz6 FGiskola tanara, aki filozéfiai, antropoldgiai,
pszicholdgiai és etikai témaban egyarant irt konyveket és tanulmanyokat, tébb mlivében — kodztiik a
'Tehetség és eugenikaban’ — is foglalkozott a tehetség témdjaval. E konyve harom részbdl all, az
els6ben a ’A tehetség bioldgiaja’ cimmel ismerteti meg az olvasot az atoroklés, illetve a tehetség és a
biologikum kozotti Osszefliggés magyarazataval. Ezt koveti ‘A tehetség pszicholdgidja’, mely a
tehetség definicidjat, illetve annak fokozatait vazolja fel. A harmadik részben szél ‘A tehetség
szocioldgidja’ cim alatt a tehetség sorsardl és védelmérél.>®

Kemény Gabor®” pedagdgiai munkait a szocidlis szemlélet jellemezi. A gyermektanulmanyi mozgalom
nagy hatassal volt rd. A tehetség kérdésével bar 6nallé6 miiben nem foglalkozott, de sok helyen
érintette a témat, mint példaul a ‘Tehetség érvényeslilése — j6jjon el a te orszdgod’ cim( cikkében,
ahol a Magyar Gyermektanulmanyi Tarsasdg 1925-ben rendezett kiallitdsardl és szeminariumardl irt
éles kritikdval: , A kiallitas sikere feltling volt, de a jov6be kihatd eredménye legalabb is kétséges, az
orszag minden részér6l 6sszegyl(ijtott targyak a magyar tehetség dus virdgzasardl tanidskodnak, de
nem tudunk réla, hogy azéta barmily téren megindult volna a tehetségek tudatos kitenyésztése
[..]."%® Nagy Laszl6 munkassagat tekintve példaképének, Kemény célja volt a kozoktatds
demokratikus atszervezése, gyakran hozzaszolt kozoktatas-politikai kérdésekhez, fGleg az értékelés, a
szelekcid témakoéréhez.>®

A tovdbbiakban érdemes részletesebben foglalkoznunk a gyermektanulmanyozas magyarorszagi
torténetével, illetve azzal, hogy a tehetséggondozas kérdése miként jelent meg a
gyermektanulmanyozdk korében, kiilonos tekintettel Nagy Laszlé munkassagara.

A tehetség kérdése a gyermektanulmany képviselGinek irdsaiban

A palyavdlasztds és a tehetség témaja az |. vildghdboru éveiben keriilt el6térbe. Bar Nagy LaszIé mar
1904-ben elkezdett foglalkozni a témaval, azonban az igazi attorést az 1917-ben megrendezett
masodik orszagos gyermektanulmanyi tandcskozas hozta, melynek keretében keriilt fokuszba a
tehetséges gyermekek tdmogatasanak lgye.®® E tandcskozason tébbek kdzdtt — Révész Géza, Teleki
Sandor, Imre Sandor mellett — Nagy Laszlé is el6adast tartott, az iskolai egyéniségi lapok
fontossagardl. Felszdlalasaban kiemelte, hogy az iskola csak ugy tudna segiteni a tehetségek
felkarolasat, ha a pedagégus minden gyermekrdl egyéniségi lapot készitene. Ezaltal, tehat a
gyermekre vonatkozé szellemi, lelki jellemzék feltlintetésével segitené a tehetséggondozas munkajat.
A tehetség-problémaval szoros 6sszefliggést mutat a palyavalasztas kérdése. Nagy a kovetkezd
gondolatokat fejti ki errél: ,Bizony-bizony, megbocsathatatlanul sok hibat kévetliink el mi magunk,
szll6k, amikor nyiladozd tehetséges gyermekeinket a szemink el6tt engedjik elpusztulni vagy
legalabbis fejlédésiket nem mozditjuk el6 minden eszkbzzel és madddal, s6t magunk is segitjlik
tonkremenésiket azzal, hogy m(ivészi vagy egyéb technikai képességiket lekicsinyeljik [...] s Gket
olyan pdlyara kényszeritjik, amely az 6 képességeikkel, hajlamaikkal, tehetségiikkel sokszor
homlokegyenest ellenkezik [...].” Tovdbba — folytatja — ,a szil6 nem vdadolhaté mindig. Igen sok
esetben a szll6k nyomorusdgos anyagi helyzetilk miatt nem képesek tehetséges ivadékuk méltéd
neveltetésérél gondoskodni.”® Nagy a korszakban divatossa valé tehetségmentd akcién tul a
megfelel§ palyavalasztasi rendszer kialakitdsaban és az iskolarendszer megvaltoztatdsiaban latta az
oktatdsiigyi probléméak kezelésének lehetdségét.5?
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Ratérve a tehetség Nagy-féle értelmezésére, fontos kiemelniink az 1930-ban irt, ‘A tehetség lélektani
problémdja’ ciml tanulmanyat, mely alapjan a kovetkez6kben kiilonboztette meg a tehetség
fokozatait:

e zsenik: akik Uj eszméket, gondolatokat produkalnak;

o tehetségek: akik bar nem alkotnak ujat, de tovabbfejlesztik a mar meglévé kulturat;

e alkalmazék: akik nem hoznak létre Gjat, de a meglévé eredményeket kreativan tudjak

alkalmazni.®®

Nagy Laszlo a rajztehetségek kifejl6désével 6sszefliggésben vizsgalta a tehetség fogalmat: ,,Magasabb
foku intelligencia, szocidlis érzék nélkiil nincs tehetség. A képességek egysége, harmonikus
kialakultsaga éppugy jellemzi a tehetséget, mint az egyes képességek magasabb foku talentumos
tevékenysége.”% Véleménye szerint a tehetség kifejl6dését harom tényez6 hatdrozza meg:

1. egybefoglald er6: mely az alkotoképesség kibontakozasahoz sziikséges feltétel,

2. fantazia,

3. akaraterd.®®
Mig tehat az egybefoglaléd eré onérzetet, addig a fantazia ontudatot tamaszt, azonban ha a két
tényez6 nincs 6sszhangban és a fantazia fellilkerekedik, akkor ,létrejonnek a rendellenes pszichopata
allapotok, a pszichdzisok, s ekkor az egyén Ontudata véghetetlen belsé kiizdelmek és szenvedések
szinhelyévé valik.”®® Vagyis ,tehetségrél csak ott lehet sz8, ahol az egyén a tudaterd nagyfoku
kifejtésével a képzelet szervetlen teriiletérdl eljut az egybefoglald er6 magaslataig.”®” A tehetség
masik kritériumat Nagy a jellemben latta: , A tehetség jellem és akaraterd nélkil elzillik, helyesebben
nem fejlédik ki, tehdt nem tehetség.[...] A tehetséges ifjaknal tapasztaltunk csoddlatos szivdssagot és
érvényeslilésvagyat. Ezt az atlagegyénen nem mutatjdk [...], a tehetségek a jellemben, akarater6ben
épp ugy magaslanak ki, mint az értelmi szinvonalban [...].”®® Nem ért egyet azokkal az &llitasokkal,
mely szerint az emberek csupan 2,5%-a tehetséges, sajat szamitasai alapjan ez eléri a 20%-ot is.®®
Nagy tehetségértelmezése ellentétben all Lombroso zseniromantikajaval, hiszen nem kivételeket
keresett.” Szemben all tovabba az allam altal hirdetett, a tarsadalmi kivalasztist és a szelekciot
kdzpontba 4llité tehetségmentéssel is.”

Magyarorszagon a tehetség témdaban kiemelkedd hatasinak tekinthetd Révész Géza’? munkdssaga is,
leginkdbb ‘A tehetség korai felismerése’(1918), illetve ‘A tehetség id6szerl problémai’ (1917) cim(
konyve, illetve cikke. Bar Révészt a szakirodalom a haptikus érzékelés fogalmanak bevezetése és
kifejtése, illetve a kéttényez6s halldselmélet megalkotdsa miatt emeli ki leginkdbb, szdmos egyéb
kérdéssel is foglalkozott, kdztilk a tehetség-problémaval.”® Révész a korszakban megvaldsuld német
kezdeményezésekre utalva megjegyezte: Magyarorszagon még nem ismerték fel olyan szervezetek
létrehozdsdnak szikségességét, amelyek a tehetségek kivalasztdsdra specializdlédnak. Weszely
0doén’* ugyanezt dllapitotta meg par évvel késébb, hozzatéve, hogy a témaban irt magyar szakirodalom
igen hidnyos, hiszen a tehetséggel foglalkozé mivek nagy része német nyelven érhet6 el.”®

Révész felvetette annak a lehetdségét, hogy a tehetségek nevelését olyan mdédon tdmogassa az
allam, mint a gydgypedagdgiai nevelést igénylé didkokét. A tehetségek tdmogatdsat szerinte mar
gyermek- és ifjukorban meg kellene kezdeni, s amennyiben megallapitast nyer a gyermek tehetsége,
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sajatos nevelési moddszert alkalmazd iskoldba kellene kildeni, hogy megkapja a lehet&séget a
fejl6désre.’® E cél felé az elsd 1épést az ifjusag tudomanyos igény(i tanulmdanyozasa jelenti, melynek
menetét Révész szerint William Stern a ’Psychologische Begabungsforschung und
Begabungsdiagnose’ cimld munkdjadban latja, amelyben Stern a tehetséget a kovetkez6képpen
hatdrozta meg: ,a tehetség az az egyénnel velesziiletett hajlam, mely képessé tesz objektiv
szempontbdl is értékes alkotasra.””’ A hajlam adott id6ben torténé megnyilvanulasa Stern szerint az
egyéni tapasztalattol és a kiilsé kortilményekt6l egyarant flgg.

ez

példat is hoz Stern 1914-ben nyilvanossagra keriilé ‘UbermusikalischeBegabung’ cim(i el6adésabdl.
Stern egyértelm( kilonbséget tett a tehetség és az intelligencia k6zott: mig ,,...az intelligencia a
szellemi tevékenység befogadd (receptiv), addig a tehetség annak alkoté (produktiv) iranyara
vonatkozik, ennélfogva az intelligencia a szellemi életben inkdabb a passzivitas, a tehetség pedig
produktivitdsdnal fogva az aktivitas elvét juttatja érvényre.”’® Vagyis mig az intelligencidban az
altaldnos szellemi képességek kiegyensulyozottan vannak jelen, addig a tehetségben adott szellemi
képesség specializacidja figyelhet6 meg. Tehat el6fordulhat, hogy a tehetség csak adott teriiletre
koncentralddik és egyéb teriileteken befogaddképessége korlatozott mértékd.”® Az intelligencia tehat
szellemi rugalmassaggal bir az Uj kortilményekhez torténé gyors alkalmazkodast lehetévé téve.
Azonban az intelligencia és a tehetség kozotti szoros kapcsolat miatt az intelligencia mérésére
haszndlt eljarasok alkalmazhatok a tehetség korai felismerésére és a tehetség fokanak
megallapitdsidra— vallja Révész is.®°

Ahogy Révész egy masik irasaban Stern véleményével egyetértve kifejti, a gyermekkorban, mikor még
a tehetség nem differencidlddott, ,,a gondolkodasban és cselekvésben kifejezésre jutd intuitiv eré és
spontaneitds, a gyermek szellemi és erkolcsi magatartasa és akaratereje, és intelligenciajanak foka
segithet benniinket [...]” a gyermekben szunnyadd tehetség diagnosztizaldsara.®! Révész allaspontja
szerint addig nem lehet az intelligencia fokdt mérni, ameddig az intelligencia pontos fogalmat nem
tisztazta a tudomanyos vildag. Megint Sternt hozza példanak, aki az intelligenciat az értékitélet,
megbecslilés, empadtia, |ényeglatds képességek 0sszességeként irta le. Azonban e tulajdonsagok — irja
Révész — csak a feln6ttkorra kristalyosodnak ki. A gyermekkorban az intelligencia ,nyelvi
kifejezésben, ismeretek és benyomasok magdéva tételében és 6ndlld feldolgozasaban, tapasztalatok
gyljtésében, tovabbd ontevékenységben, kérdések és feladatok felvetésében és megoldasaban,
fogalmi gondolkozasa fejl6désében, 6sztonds cselekedeteiben és érzelmi reakcidjaban jelentkezik.”®

Arrdl a tényrél sem szabad megfeledkezni, hivja fel a figyelmet Révész, hogy az intelligencidnak tébb
fajtaja van. Mas intelligenciatipussal bir egy tudds, egy m(ivész vagy egy a gyakorlati munkat folytato
szakember. Szerinte e fontos részletre nincsenek tekintettel az intelligenciatesztek. Révész a Binet-
féle teszteket kritikaval illette, hiszen az intelligencia a személyiség egyik alkotéeleme, mely a
szellemi fejl8dés sordn ,maskép és masban nyilvanul meg.”®® Nemcsak a Binet-féle teszteket, de a
korszakban hasznalt egyéb teszteket sem taldlta megfelel6nek, igy arra a megoldasra jutott, hogy Uj
kérdéssorokat kell 6sszeallitani, melyek az intelligencia kilonb6z6 fajtdit mérik. Révész maga a
muzikalitds mérésére dllitott 6ssze egy tesztet, melyet kortdl és zenei el6képzettségtdl fliggetlendl
alkalmazott.®* A Binet-féle tesztek alapgondolatat jonak itélte, csak a kivitelezésben taldlt hibdkat. Kiemelte,
hogy e tesztekkel csoport szellemi tevékenységét kivaldan lehet mérni, vagyis a tomegkisérletekhez kit(ing,
azonban az egyéni kiilonbségek kisz(irésére, a tehetségek analizélsara alkalmatlan.?®
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Révész a tehetségkutatds lépéseit a kbvetkez6képpen vazolta fel: el6szor is tisztazni kell a tehetség
fogalmat, illetve annak 4dltaldnos vonasait, fejlédésének feltételeit, annak irdnyat és
kibontakozasanak idejét. A tehetség fentebb mar idézett altalanos vondsai utdn a tehetség iranyat
kell megallapitani. Ebben az érdekl6dés irdanya segithet, hiszen ,az érdeklédés irdnyat elsGsorban a
l[atensen fejl6d6 és a tudattalanban m(ikédd s mar ott tobbé-kevésbé differencidlédott hajlamok
hatdrozzdk meg.”®® Az érdekl6dés intenzitdsa, tartdssdga és spontaneitdsa mutatja a hajlam
fejleszthetGségét.

Hozzatette, a tehetségtipusok megjelenésével kapcsolatban az experimentadlis és torténeti kutatdsok
adnak képet. Ezek alapos vizsgdlata mar csak azért is fontos, hiszen ebbél lehet megallapitani az
egyes tehetségfajok fejlédésének menetét.®” Mint irja, a tehetség korai megnyilvdnuldsa csak a zenei
és a matematikai tehetségeknél gyakori. A hires matematikusok nagy szdzaléka mar igen koran, 20
éves kora el6tt megalkotta f6bb tételeit. A zenében Mozart példaja kozismert, akinek mar 89 éves
kordban megmutatkozott tehetsége, s 11 évesen mar operat szerzett.®® A zenei tehetség altalaban
ifjkorban bontakozik ki, s teljes kifejl6édése 20—-30 éves korra tehet6. A gyermekkorban mutatkozé
zenei tehetség az esetek nagy részében csak reprodukcido. A képzémlivészet vildgaban is az ifjukor
hozza meg szerinte a produktiv er6t, s6t néhany esetben 30 vagy akdr 40 éves kordban bontakozik ki
a mvész, mint Tiziano. Az irodalmi tehetségek szinte kivétel nélkil 20 és 30 év kozott, a tudomanyos
tehetségek még kés6bb bontakoznak ki, hiszen a tudomanyban vald elmélyiiléshez elGismeretek
szilkségesek.®® A matematikai, zenei és sakktehetség korai megjelenését azzal magyarazza, hogy
kialakulasuk fliggetlen az élettapasztalattdl, elGképzettségtdl, vagyis nem flggnek a tudomany
eredményeitdl: ,lényegikben formalisak, minden tartalomtdl fiiggetlenek.”®°

Weszely Odén is foglalkozott a tehetségkutatas kérdésével. Weszely a tehetséget gy aposztrofalta,
mint a képesség magasabb fokat. A tehetség sz6 szerinte az atlag feletti képesség megjeldlésére
szolgdl, mig a talentum ,az emberi szervezet céljanak megvaldsitdsara atlagosan sziikséges
képességeknél tobbet ad.”?! § is foglalkozott a tehetség és az intelligencia kozotti kilonbséggel.
Allaspontja szerint, mig a tehetség altalaban a szellemi képességek magasabb szintjével jellemezhets,
addig az intelligencia az értelemre fokuszal. Az intelligencia tehat ,,a feladat megolddsahoz sziikséges
és a gondolkodassal kapcsolatban 3116 szellemi funkciok dsszessége.?

Weszely osztotta Meumann felfogasat, ,,mely szerint a gondolkodd tehetség oly centralis szellemi
képesség, mely az egész szellemi élet kozéppontjidban all, s az egész szellemi életet befolyasolja,
egyes funkcidit fokozza, tartalmat gazdagitja, s mint egységes Osszalakulat, az egész lelki életet
alakitja.”** A magyar szakember az absztrakt gondolkodast tekintette a kézponti lelki er6nek, mely a
magasabb rend( szellemi élet el6feltétele.

A Nyugat-Eurépaban kordaban alkalmazott pdlyaalkalmassdgi vizsgalatokat Weszely alkalmazott
tehetségvizsgalatoknak nevezte.®* A tehetségvizsgélatok sordn a vizsgat végzd teljes képet probal
kapni a vizsgdlt személy szellemi és lelki jellemz&ir6l. A kérdGiveket, melyeket e vizsgalatok soran
alkalmaztak, pszicholdgiai, illetve pedagdgiai szempontok szerint szerkesztették meg. Weszely az
iskolai megfigyelésekhez maga is készitett kérdGivet, melyek felépitésiikben nagyrészt egyeztek a
Németorszagban hasznaltakéval, egyedil az erkdlcsi tulajdonsagok vizsgalatara helyezett nagyobb
hangsulyt.® A szellemi képességeket 12 pontba sorolva figyelte meg: figyelem, megfigyel8 képesség,
érdekl6dés, érzékszervek, emlékezet, intelligencia, képzel6tehetség, anatomikus mozgasban valé
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lgyesség, akarat, munkamddszer, erkélcsi tulajdonsdgok, temperamentum.®® A kovetkezd
kérdéseket is feltették a didkoknak: milyen motivum vezeti, mi szeretne lenni, kihez szeretne
hasonlitani? A testi tulajdonsagokra, a kornyezettel kapcsolatos informacidkra és az iskolai
osztalyzatokra vonatkozdan is informacidkat gy(jtottek.

Weszely ’Jelenkor ismertetés’ cimmel Uj tantargyat vezetett volna be az elemi népiskola IV., VI., a polgari
iskola IV., illetve a kozépiskola IV. és VIII. osztdlydban, amelynek a keretében a didkok életpdlyakkal
Osszefliggd informaciokat kaptak volna. A tehetségvizsgdlattal kapcsolatban pedig a kovetkezd jovéképet
vizionalta: ,,a tudomanyos pedagdgia fejlédésével minden iskolaban lesz ilyen laboratérium, melyben egy-
két tanito, kinek erre hajlama és kedve van, tudomanyos megfigyeléseket végez.”’

Ertelemvizsgalat Magyarorszagon

Hazankban az értelemvizsgalatok tekintetében a F6varosi Pedagdgiai Szemindrium Iélektani
laboratériumdnak a munkdjat kell kiemelni. De ahhoz, hogy az itt folyd tevékenységet értékelni
tudjuk, az értelemvizsgalat vazlatos torténeti kialakuldsat kell szemiigyre venniink. Eltes Matyas®®
Ranschburg P&al*° 6szténzésére magyar viszonyokra &tlltetve alkalmazta a Binet-Simon féle
vizsgalatot. Azonban, bdar sokszor hangoztattdk szakmai korokben ,a magyar atlagértékek
elkészitésének sziikségességét”, de erre 1914-ig nem kerilt sor.'® Cser Janos a habord uténi
gazdasagi helyzettel magyarazta ennek a hianyat. Hidba foglalkozott a gyakorlatban tébb szerv is az
értelemvizsgalatokkal, igy az Orszdgos Tarsadalombiztositd Intézet képességvizsgald allomasa vagy a
Szegedi Egyetem Lélektani Intézete, a normaértékekrsl nem publikdltak.®t

Eltes konyvében Stern definicidjat vette alapul, amikor a kévetkez6 kérdésekre keresett vélaszt: Mi az
intelligencia? Mi az értelmesség? Szerinte az ,intelligencia az egyénnek altaldnos képessége, amellyel
gondolkodasat Uj irdnyba tudatosan beilleszti; altaldanos lelki alkalmazkodé képesség ez az élet Uj
feladatai- és kivanalmaival szemben.”1%? Az intelligencia mérésére szolgal(na) — tette hozzd — az
iskolai osztalyozas. De a gyakorlat szerint nem minden gyengének minGsitett didk intelligencia foka
alacsony és forditva. Vagyis az iskoldban haszndlt értékelési mddszer nem tekinthet6 teljesen
megbizhatdnak. Ezért fejlesztették ki meglatdsa szerint az évek, évtizedek sordn az
intelligenciaprébakat, mint példaul az Ebbingshaus-féle préba, Masselon mddszere, a Ranschburg-
féle szopar. Alfred Binet és Theodore Simon Osszedllitottdk a gyerek korat fdkuszba Aallitd
kérdéssorozatokat. Ezeknek tobb atdolgozasa jelent meg (1905, 1908, 1911). A teszteredmények arra
vilagitottak rd, hogy milyen nehézségli feladatot képesek a gyerekek megoldani. Vagyis, ha a gyermek
az életkordnak megfelel6éen oldotta meg a feladatokat, az intelligencia szintje megegyezett az
életkordéval, ha ennél rosszabbul teljesitett, akkor elmaradt, ha pedig jobban, akkor az atlagnal
tehetségesebb volt.

Eltes 1911-ben kezdte meg a préobak magyar nyelv(i alkalmazasat, mely soran kideriilt, a teszteket
nem lehet teljes egészében atvenni a francia kollegaktdl, el6szér a magyar viszonyokra kell azokat
atultetni. A magyar prébasorozat a 10 évesekre nézve a kovetkezd feladattipusokbdl allt: a.
Meghatarozasok, b. Rajz emlékezetbdl, c. Képtelen mondatok, d. Nehéz kérdések, e. Hirom szd két
mondatban; 12 évesekre nézve: a. Osszekevert szavak elrendezése, b. hadrom szé egy mondatban, c.
hatvan sz6 harom perc alatt, d. elvont fogalmak, e. hidnyos szoveg kiegészitése, %3

% Uo. 93-94.

97 Uo. 95.

98 1873-1936. Magyar pedagdgus, gyogypedagdgus.

99 1870-1945. Elme- és ideggydgydsz, a kisérleti pszicholdgia és a gydgypedagdgiai pszicholdgia megteremtdje
Magyarorszagon.

100\Weszely 1927: 85.

101 Cser 1937: 220.

102 Fltes 1914: 23.

103 Kemény 1933: 916.

36



Opus et Educatio 9. évfolyam 1. szam

Eltes a Magyar Pedagdgiai Tarsasagban tartott székfoglalé beszédében a tanitasi kotelezettség, illetve
a tanitdsi anyag megvaltoztatdsat sirgette, mondvan ,és igazsagosak lesziink gyermekeink irdnt,
akiknek a lelkét eddig fejl6désikre vald tekintet nélkll naptari évek szerint akartuk egy mintdra
formalni ahelyett, hogy szellemi képességiik szerint osztalyoztuk volna &ket: akkor alapitottuk volna
meg igazén a gyermekek iskoldjat.”1%4

Mig Eltes az intelligencia fogalmat hasznalta, addig Boda Istvan'® annak bizonytalan jellegét

hangsulyozta. Véleménye szerint ,egy differencidlatlanul-primitiven »globalis« teljesitmény jelleg”-
etl% tikroz, s ezért mélyebb elméleti kérdések tisztazasara alkalmatlan. S6t tovabb ment: ahogy az
intelligencia, Ugy az intelligenciavizsgalat sem allja meg a helyét, hisz ,tartalmi rogzithetetlenségének,
szabatosabb elemzésekre alkalmatlan voltanak, az igazabb, mélyebb belatasokra eljutast
megnehezitd, az értelmi munkardl kell6 differencialtsagu és szerkezetileg pontosan tagolhatd tiszta
képet elénk nem bontakoztat [...].”*% Boda az intelligencia sz6 hasznélatat mell§zte ezért, és azt az
értelem fogalmadval helyettesitette: ,az intelligencia sokféle van, a torténeti korhoz kapcsolédd, a
foldrajzi, néprajzi, mlivel6désbeli stb. kiilonbségek szerint valtozé tartalommal [...]”, azonban ,az
emberi értelem minden kor, féldrajzi hely és nép barmiféle mdveltségl, érdekl6dés- és
tevékenységkorl minden egyénében Iényege szerint egy és — a torténeti emberre vonatkozd minden
eddigi tapasztaldsunk szerint is — valtozatlanul ugyanaz.”'®® Boda mind az amerikai, mind az eurépai
intelligenciateszteket kritikdval illette — a munkajdban ugyan utalt arra, hogy vannak érdemeik, de
szerinte vildgosan magukon viselik az uralkodé intelligencia-vizsgdlati rendszerek tobb alapvetd
fogyatékossagat.1®

Boda 1932-t6l Budapest iskoldiban végezte a tomegvizsgdlatait, sajdt maga altal Osszeallitott
probasorozatokat alkalmazva. A probak 6sszeadllitasanal a legfontosabb szempont az altalanos értelmi
képesség kiszlirése volt. Ezt szem el6tt tartva prébalta kiiktatni azokat a feladatokat, amelyek iskolai
tuddssal megoldhaték. Kilonb6z6 feladattipusokkal prébalt képet alkotni az egyéni értelmi
képességrél, s igyekezett egyszerre minden értelmi képességet megvizsgdlni. Az elsé vizsgalatok
kiértékelését kdvet6en Boda az alabbi valtoztatasokat eszkdzolte a teszteken:

e elvonds-prébak és analdgia-probak beiktatdsa, hogy még inkabb kidomborodjon az altalanos
értelmi képesség;

o amegértés és a logikus gondolkodas részletesebb vizsgalata;

e a kritikai itélet, a szabad invencid és az 6nallé konstruktiv gondolkodas kiilonbségeinek
részletes vizsgalata;

e aprobasorozatban nagyobb teret engedtek a specialis értelmi képességet méré matematikai,
geometriai, |élektani érzékeket vizsgdlé feladatoknak;

e nagyobb hangsulyt fektettek tovabba a bonyolultabb gondolkodast igényl6 feladatokra.

A legf6bb cél az volt, hogy ,az Osszteljesitményben a kiilonb6z8 Gsszetevbk szerepe a lehetség
szerint elkilénithetd legyen.”!® A fentebb vazolt, a tehetségkutatdshoz kapcsol6dé munkak
bizonyitékai, annak az intenziven zajlé tehetségkutatd munkanak, mely az 1900-as évek els6
harmadat jellemezte hazankban.

104 Eltes 1916: 20.

105 1894-1979. Tanar, pszicholégus.
106 Boda 1939: 6.

107 Yo. 7.

108 Jo.8.

109 yo.12.

110 yo.33.
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Zaro6 gondolat

Ahogy azt mar a bevezet6mben is irtam, a tehetség szé értelemzése koronként, kulturanként
valtozason esett at. Jelen irasomban bemutattam, hogy az empirikus alapokra helyez6do6tt vizsgalatok
miként teremtették meg az értelemvizsgalatokon alapuld tehetséggondozas lehetdségét, vagyis azon
id6szakra fékuszaltam, mikor a tehetségkutatas beintegralddott a tudomanyos vérkeringésbe.

Ahogy olvashattuk, hazdnkban az 1900-as évekt6l megindult tudomdnyos alapokon m(ikodé
tehetséggondozd munka, mely egészen 1948-ig tartott. Az 1948-at kovetd idGszakot, egészen a
rendszervaltas idészakaig a tehetségvédelmi munka buvépatakjanak nevezi Harsanyi Istvan. 1948-tél
egészen az 1980-as évek kozepéig az elitoktatas artalmas voltara hivatkozva a tehetségpartold
munkat hattérbe szoritottak.

Valtozast, csak az 1985-ben megjelent oktatdsrol szél6 1. torvény hozott, melyben megfogalmazasra
kerlilt, hogy az allam kiemelkedd feladatanak tekinti a tehetséggondozas feladatat. E torvény adott
lehet6séget, hogy a pedagdgia kreativabb iranyai is szerepet jatszanak a tehetséges gyerekek
képességeinek fejlesztésében. Ekkor jelentek meg hazankban az alternativ iskoldk, melyek a ma is
m(ikod6é tehetséggondozd programok megalapozdi voltak. Az 1975-ben megalakult Tehetség
Vildgtanacs, illetve az 1987-ben alapitott Eurdpai Tehetségtandcs nagy |Okést adott a
Magyarorszagon folyd tehetségkutatéi munkak fellendiilésének. A nemzetkdzi munkakba szamos
magyar tudéds is szerepet jatszott, igy a MTA Pszicholdgia Intézetének, illetve a KLTE Pedagdgiai
Pszicholdgiai Tanszékének munkatarsai.

Az elmult negyed évszazad soran nagyot valtozott a vilag. A digitdlis kor eljotte a képességek
drasztikus valtozasaval is jar. A kultdravaltdas nemcsak a képességszerkezet atalakuldsdval, de a
gondolkoddasmodban is érzékelheté valtozdssal jar. Vagyis a kor elvardsaihoz igazodva, a
tehetséggondozdssal kapcsolatos tendencidk, modellek is vdltozasokon mentek keresztil.
Tanulmanyom kovetkez6 részében a fentebb emlitett tendencidk valtozdsdrdl adok részletes
beszamolot.

Felhasznalt szakirodalom

e Anna T. Cianciolo, Robert J. Sternberg (2004): Az intelligencia révid térténete. Corvina Kiado,
Budapest.

e Balogh Laszlo (én.): Tehetségmodellek. A tehetség Jsszetevdi, fogalma, fajtdi In:
www.mateh/publikaciok/Tehetsegmodellek.ppt Let6ltve: 2017.10.31.

e Boda Istvan (1939): Az értelem. Lényege, szerkezete és kisérleti vizsgdlata. M. Nemzeti Konyv-
és Lapkiaddvallalat, Debrecen.

e Cser Janos (1937): Ujabb magyar értelmességvizsgalatok. In: Magyar Pedagdgia 46. évf. 7-
8.52. 177-192.

e Csikszentmihalyi Mihaly (2009): Kreativitds - A flow és a felfedezés, avagy a taldlékonysdg
pszicholdgidja. Akadémia Kiado, Budapest.

o Csikszentmihalyi Mihaly (2015): Tehetséges gyerekek. Libri Kiadd, Budapest.

e Eltes Matyas (1914): A gyermeki intelligencia vizsgdlata. Athenaeum Kiadd, Budapest.

e Eltes Matyas (1916): A gyermeki intelligencia vizsgdlatdnak részletes eredményei. Franklin
Nyomda, Budapest.

e Finaczy Ern6, Kemény Ferenc, Kornis Gyula (1933, szerk.): Magyar Pedagdgiai Lexikon.
Magyar Pedagdgiai Tarsasag, Budapest.

e Gyarmathy Eva (2012): A tehetséqg fogalmai, 6sszetevdi, tipusai és azonositdsa. EStvos Kiadd,
Budapest.

e Habermann M. Gusztav (1989): A tehetség értelmezése, a tehetséges tanuldk kivalasztasanak
maodszerei. In: Ranschburg Jend (szerk.): Tehetséggondozds az iskoldban. Tankonyvkiadd,
Budapest. 162-224.

e Kote Sandor (1983): Nagy Laszlo 6roksége. In: Magyar Pedagdgia 83. évf. 1. sz. 5-11.

38


http://www.mateh/publikaciok/Tehetsegmodellek.ppt

Opus et Educatio 9. évfolyam 1. szam

e Martinkd Jozsef (2006): Fejezetek a magyar tehetséggondozas torténetébdl. In:
Neveléstorténet 2006. évf. 3-4.sz. 1-6.

o Nagy Laszl6 (1930): A tehetség lélektani problémai. In: A Gyermek 24. évf. 10-11.

e Ozorai Frigyes, Balint Antal (1927, szerk.): Tehetségvédelem és pdlyavdlasztds. Magyar
Gyermektanulmanyi és Gyakorlati Lélektani Tarsasag, Budapest.

o Révész Géza (1917): A tehetség idGszerli problémai. In: Magyar Pedagdgia 26. évf. 519-534.

e Ritodk Palné (1983): A tehetség és palyavalasztas kérdése Nagy Laszl6 munkdassagaban. In:
Magyar Pedagdgia 1. évf. 5-11. sz. 25 — 31.

e SomogyiJézsef (1934): Tehetség és eugenika. Eggenberger Kiadd, Budapest.

e Szitnyai Elek (1905): A szellemi tehetségek eredete. Franklin Kiadd, Budapest.

e Toéth Laszlo (2013): A tehetséggondozds és kutatds térténete. Didakt Kiadd, Debrecen.

e Weszely Odén (1927): Korszerii nevelési problémdk. Szent Istvan Tarsulat, Budapest.

e Weszely Odén (1935): A korszer(i nevelés alapelvei. A neveléstudomdny rendszere. Kirdlyi
Magyar Egyetemi Nyomda, Budapest.

39



