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OROSZ Beata

A digitalis oktatasi rend tanuldi tapasztalatai a szakképzésben

Bevezetés

A koronavirus jarvdny a teljes oktatdsi rendszerre nagy hatdssal volt. Egy olyan oktatdsszervezés
valdsult meg, melyrél korabban javarészt csak progndzisokat olvashattunk, hiszen ugyan régéta
ismeretes a tavoktatds fogalma, és ennek eredményeit is tobb kutatd vizsgdlta mar, a teljes, kotelez6
jellegl és megfelel6 elGkésziletek nélkili online oktatasra vald atallasra korabban nem volt példa. A
jelenlegi helyzetben mar nem lehetGség, hanem elvaras az IKT-eszk6z6k hasznalata tanuléi, és oktatodi
oldalrél egyarant. Az MTA-BME Nyitott Tananyagfejlesztés Kutatdcsoport tagjaként és tagjaival mar a
jelenlegi helyzet el6tt intenziven vizsgdltuk az elektronikus tanuldsi lehetGségeket és az tanuldst
tdmogatd platformokat, foglalkoztunk a digitalis tanuldssal és tanitassal kapcsolatos attitlidokkel,
eredményességgel és lehetGségekkel. E kutatdsok, valamint korabbi tapasztalataink most taldn még
fontosabba valtak, hiszen a mddszertani javaslatokat megfogalmazva konnyebben tudtunk
alkalmazkodni a digitdlis tanitashoz, és publikacidinkkal a szakmai kozonséggel is meg tudtuk
ismertetni eredményeinket.

A vizsgdlatom fdkuszaban allé szakképzés helyzete a digitdlis munkarend sordn még nehezebb és
kiilonlegesebb, hiszen életbe |éptek az Uj torvényi valtozasok (2019. évi LXXX. torvény a szakképzésrdl),
és kialakult az Uj oktatasi rendszer, melyben a pedagdgusok szakmai elméleti oktatékka valtak,
megjelentek a technikumok, megvaltoztak a képzési tartalmak ugy, hogy az aktualis munkaerépiaci
elvarasoknak megfelel6en gyakorlatiasabba valtak. Tapasztalataim szerint, és abbdl kiindulva, hogy a
szakképzésben ez altaldnos helyzet, nehézkessé valt a tanuldk évkozi és nyari szakmai gyakorlatainak
lebonyolitdsa, ami megneheziti a képzést, hiszen gyakorlati tevékenységek egy részét is az oktatdknak
kell atadniuk a tanuldknak. Eppen ezért a korabbiaknal taldn sokkal inkdbb felértékelGdtek a
multimédids elemek és a képi tanulds. A megfelel6 tankdnyvek és segédanyagok hidnya még
érezhet6bbé vilt, az oktatoknak mar nemcsak a tandrai anyagokat és jegyzeteket kell sok tantargybdl
Osszeallitani, hanem meg kell prébalniuk pétolni az elmaradt gyakorlati képzést is.

A digitalis munkarend{ oktatds eredményei a szakmai vizsgdk utan lesznek ismertek és részben
Osszevethet6k a kordbbi évfolyamok eredményeivel, igy valamelyest kovetkeztetni lehet a képzések
hatékonysagara azzal a megjegyzéssel, hogy a tavalyi évhez hasonldan elmaradt szdbeli vizsgdk
arnyaljak a képet, és nem feltétlenll a tanuldk teljes tuddsat tikrozik. Az is kérdés egyelGre, a képzés
alacsonyabb évfolyamaiban jaré didkok tanulmanyaira milyen hatassal lesz a jelenlegi oktatasi forma,
meg tudjak-e szerezni — és az oktatdk at tudjak-e adni nekik — azokat az alapokat, elméleti és gyakorlati
ismereteket, melyekre sziikséglk lesz tovabb haladasuk, majd késébb munkavallalasuk soran. Azt
azonban tudhatjuk, hogy a szakképzési tanulék hogyan vélekednek a digitdlis oktatasrdl, hogyan itélik
meg a jelenlegi helyzetet, sajat IKT-kompetenciaikat, milyen preferenciakkal rendelkeznek.

frasomban roviden, a teljesség igénye nélkiil bemutatom, a digitalis oktatdssal kapcsolatban korabban
milyen, a kutatashoz kézvetleniil kapcsoldodd progndzisok és eredmények voltak, ismertetem, a mai
tanuldk elméleti kutatdsok alapjan milyen jellemzékkel rendelkeznek, majd egy szakképzési tanuldk
korében végzett, nem reprezentativ felmérés alapjan vizsgalom, az elméletek mennyire igazak a
jelenlegi szakképzésre és a vizsgdlt csoportra vonatkozdan.
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Az online oktatas szervezés elméleti hattere

A koronavirus jarvany hatalmas valtozast okozott az élet minden teriiletén, mindennapjainkban. A
valtozds az oktatdsi rendszert sem kimélte, mely 2020 mdrciusaban szinte egyik naprdl a masikra,
komolyabb el6késziiletek nélkil alakult at jelenléti tanitasbdl tavolléti oktatassa. Ma mar, tobb mint
egy évvel az elsé digitalis oktatdsi nap utan egészen hihetetlennek tiinik, hogy nem is olyan régen, az
ezredfordulén az IKT-val kapcsolatos kutatdsok legfébb témai az oktatdsi portalok létrehozdsa, az
internethez és informacidkhoz valé hozzaférés, az IKT alkalmazasi lehetdségei voltak, 2010 koril pedig
a mobil eszk6zok (tablagép, notebook, okostelefon stb.) elterjedése és tanuldst befolyasold szerepe,
oktatdsi lehetGségei alltak a kozéppontban (Balanskat — Garoia, 2010, Fehér, 2020). Tobb projekt azt
célozta meg, hogy allami tdmogatasbdl az iskolakat tablagépekkel, vagy okostablakkal szereljék fel,
ezek azonban nem hoztdk a vart eredményességet, hiszen a tervezés és el6készités nem volt
megfeleld, illetve negativ tényezs volt a pedagdgusok nem megfelel6 felkésziltsége, attitlidje, vagy az
alkalmazott helytelen mddszertan éppugy, mint a digitalis tartalmak gyenge minGsége, hidnya is
(Czékman 2019, Fehér 2020). A technoldgiai fejl6dés és az internethez vald hozzaférés kiszélesedése
Uj kihivasokat allitott a tarsadalom elé, a fake-news jelenség miatt a kritikai gondolkodas és
médiam{iveltség egyre fontosabba valt (Koltay 2011, Fehér 2020). Mindezen kdrnyezetben érte az
orszdgot 2020-ban a koronavirus-jarvany, amikor ugy kellett egyik hétr6l masikra valtani, hogy a
tanarok, oktatdk jelent6s hanyada nem volt erre felkésziilve, nem voltak megfelelé technolégiai és
maodszertani ismereteik, digitdlis anyagaik. 2020 marciusatdl igen valtozatos képet mutattak az iskoldk,
néhol az oktatdk csupdn gyakorld feladatokat kildtek a tanuldknak, akik ezt adott hataridére
megcsinaltak és visszaklldték, megint mas helyeken a pedagdgusok az altaluk ismert és preferalt
platformokat hasznalva tartottak 6rakat, mig olyan intézmény is volt, ahol hamar kivalasztottak egy
fellletet, és egységesen itt tartottak az ordkat, kildtek feladatokat, visszajelzéseket a tanuldknak.
Mindezeket a tevékenységeket nem nevezhetjilk minden esetben digitalis oktatasnak (Davis, 2020),
hiszen nem jelent meg minden esetben a digitalis médszertani kultura, a digitalis irdstudas, a tanterv
és tananyag Ujragondoldsa, megfelel6 tananyagok létrehozasa, csupdn az elektronikai eszkdzok
kényszerl beemelése tortént a folyamatba, a megfelel6 digitdlis kompetencidk megléte nélkdl.
Mindezek fényében érthet§, hogy 2020-ban a kozponti kutatdsi kérdéssé az valt, hogyan lehet
maximalizalni és a hatékony tanulds érdekében hasznalni a rendelkezésre all6 IKT-eszkdzoket, hogyan lehet
a tanuldok motivacidjat, figyelmét és aktivitasat fenntartani (Molnar — Turcsanyi — Szabo — Karpati 2020).

A szakképzésben 2021 novemberében elrendelt, ismételt digitadlis munkarendl oktatds mar
felkésziiltebben érte az intézményeket, tandrokat, tanuldkat. A tanuldsi célok és elsajatithatd
képességek meghatarozasa oktatasmddszertani szempontbdl Benjamin Bloom (Bloom et al 1956)
nevéhez kothet6, melyet Anderson és Krathwohl (2001) utdn 2007-ben Churches tovabbdolgozott ugy,
hogy beillesztette a XXI. szazad digitalis képességeit és eszkozeit, valamint elektronikus kérnyezetben
folytathatd tevékenységeit a modellbe. Ezek alapjan a digitalis tudas hat meghatarozhaté dimenzidja:
felidézés, megértés, alkalmazds, elemzés, feldolgozas, |étrehozas (Majo-Petri és tsai 2020). A
tovabbiakban azzal a feltételezéssel élek, és kutatdsom alapjaként azt az értelmezést fogalmazom meg,
hogy a digitalis oktatds eredményessége az emlitett faktorokkal szoros 6sszefliggést mutat, a sikeres
tanuldshoz tehat az sziikséges, hogy a didkok rendelkezzenek a sziikséges digitalis kompetenciakkal
ahhoz, hogy az egyes dimenzidk mentén jol tudjanak teljesiteni.

A szakképzési tanulék, mint a net-generacid tagjai

A mai kutatasok jelent6s része mar messze tulmutat a generacios elméleteken (Prensky 2001), és
annak szamtalan kritikdja, cafolata latott napvildgot. Mindezek ellenére azt gondolom és munkam
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soran tapasztalom, hogy vannak olyan motivumok, melyek a mai fiatalokra, didkokra, igy a szakképzési
tanuldkra is jellemz6ek. Ahogyan a digitalis oktatas dimenzidinal és IKT-kompetenciak megléténél, dgy
itt is csak feltételezéssel élhetek, azonban fontosnak tartom megvizsgalni, valdban rendelkeznek-e a
vizsgalt tanulék az elméletben megfogalmazott tulajdonsagokkal, megvaltozott igényekkel, hiszen a
digitalis oktatas tapasztalatai és eredményei jelentés mértékben a didkok jellemzGin és attitlidjén
alapulnak.

Tapscott (2003, idézi: Assmann 2012, 256) szerint a mai fiatalok a net-generaciéba sorolhatdk, ,6k az
elsé olyan generacié, amely a digitalis korban nétt és n6 fol, [...] nincs bennik félsz az Uj technolégiatdl,
[...] mert nekik ez nem technoldégia. Nemzedéki szakadék helyett nemzedéki korel6nyrél beszélhetiink.
A gyerekek lekorozik sziileiket az »infopalyan«”. Fehér (2020) kiemeli, hogy a hagyomanyos oktatasi
forma esetiikben mar nem kell6en hatékony, hiszen nehezen tudnak huzamosabb ideig az él6beszédre
koncentrdlni, problémads a linearis informaciéfeldolgozas, a hosszabb szévegbdl a 1ényeg kiemelése.
El6térbe kerlil a tanuldsuk soran a horizontalis informdaciéfeldolgozas, elészeretettel hasznaljak a
hypertextes kiemeléseket, ezzel egyiitt a nyers szovegeket nem szivesen olvassak, nehézkes szamukra
a kritikai elemzés, Osszehasonlitds, ezért a mdsok altal elkészitett anyagokat, prezentdcidkat
preferaljdk. A verbalitdsnal sokkal hatékonyabban tanulnak képek és multimédidas anyagok
segitségével, tovabbad igénylik a folyamatos aktivitast, nehezen tlrik a monoténiat.

Az oktatasi rendszer egyik legnagyobb kihivasa, hogy alkalmazkodjon egyrészt a megvaltozott tanuléi
igényekhez és jellemz6khdz, masrészt a munkaerépiaci elvarasokhoz, és azoknak megfelel6en készitse
fel a didkokat a munka vilagara, és az élethosszig tartd tanulds képességére és igényére (Majo-Petri és
tsai 2020). Fel kell készitenink &ket arra, hogy a kés6bbiekben alkalmazkodni tudjanak a
valtozasokhoz, ehhez azonban elengedhetetlen a szokasaiknak, jellemz6iknek, valamint a digitdlis
oktatds kapcsan tapasztalt nehézségeiknek alaposabb megismerése.

A kutatas leirasa

A digitalis oktatdsi rend szakképzési tanuldi tapasztalatainak megismerése céljabol egy online
kérdGives megkérdezést végeztem 2021 marciusaban. Az online (rlapot hélabda mintavételi eljaras
segitségével juttattam el a kitolt6khoz, a felmérés kezdetén a kérdGiv elérhetGségét elkildtem
kollégadknak, az MTA-BME Nyitott Tananyagfejlesztés Kutatdcsoport néhdny tagjanak, valamint sajat
tanitvanyaimnak, és arra kértem &ket, tovabbitsdk a méréeszkozt a szakképzésben tanuld ismerdseik
korében. Az elméleti keretek gyakorlati vizsgalatdhoz kutatdsom sordn olyan allitasokat fogalmaztam
meg, és a tanuldk ezekkel vald azonosuldsat mértem, melyek kdzvetleniil kapcsolédnak a Bloom-féle
»atdolgozott digitalis rendszertan” (Majo-Petri és tsai 2020) modell, illetve a netgeneracio
elméletéhez. 2021 marcius végéig 318 valasz érkezett, igy a tovabbiakban ezeket mutatom be. Fontos
megjegyezni, hogy a felmérés nem reprezentativ, azonban az eredmények alkalmasak lehetnek arra,
hogy néhany tendenciara ravilagitsanak.

A vizsgalt minta bemutatasa

A 318 kitolt6 47,2%-a (150 f6) fid, mig 52,8%-a (168 f6) lany, akik mindannyian szakképzésben vesznek
részt. Eletkor tekintetében 14 és 24 év kozottiek, életkoruk atlaga 18,02 év. A tanuldk életkora nem
kovet normal eloszlast (p<0,000), igy a késGbbi elemzések sordn csak nemparaméteres prébak
végezhetbk e valtozd tekintetében. A tanuldk szakképzési évfolyam szerinti megoszldsa a kdvetkezd:
9. évfolyam: 47 f6 (14,8%); 10 évfolyam: 91 6 (28,6%); 11. évfolyam: 13 6 (4,1%); 12. évfolyam: 31 f6
(9,7%); 13. évfolyam: 99 f6 (31%); 14. évfolyam: 37 f6 (11,6).
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Felmértem a kitolt6k lakdhelyét is, legtobben (113 f6, 35,5%) Bdacs-Kiskun megyében élnek, Pest
megyében 110-en (34,6%) laknak, a harmadik legtobb jelolést Budapest kapta, ahol 61 6, azaz 19,2%
lakik. Fontosnak tartottam a févarost kiilon vizsgalni, abbdl a feltételezésbdl kiindulva, hogy az eltérd
infrastruktura és lehet6ségek miatt eltérés lehet a budapesti, illetve a tobbi Pest megyei lakos attitlidje
és tapasztalatai kozott. A harom kiugréan magas lakdhely adat azért lehetséges, mert a kutatécsoport
tagjai e megyékben dolgoznak, vagy kotédnek valamilyen szallal, igy evidens, hogy tobb tanuldt
tudtunk megszélitani. Ezt erGsitik a tanuldk tanuldsi helyszineinek adatai is, 119 f6 (37,4%) tanul Bacs-
Kiskun megyében, 118 didk (37,1%) Budapesten, 79 f6 (24,8%) egyéb Pest megyei telepllésen, s
csupan 2 f6 (0,6%) végzi tanulmanyait Heves megyében, a tobbi megyére nem érkezett valasz. A
kutatécsoport kotédéseinek kovetkeztében a tovabbiakban azzal a feltételezéssel élek, hogy a
valaszadd tanuldk az IKT-eszkdzoket, valamint a vizsgalt mddszereket ismerik és prébaltak mar, igy
ezek tudatdban valaszoltak a feltett kérdésekre. E feltételezések, valamint az adatok pontosabb
vizsgalata miatt a tesztstatisztikdkban, a tanulasi helyszin, valamint az IKT-attitldok és tapasztalatok
miatt a 2 Heves megyei tanulé valaszait nem veszem figyelembe, mert a rendkivil kis szamu kitoltés
miatt atlag, medidn nem szdmolhatd, s a kapott eredmények nagyon torzithatjdk az eredményeket.

Eredmények

A részletesebb valaszok és digitdlis tanuldssal kapcsolatos tanuldi tapasztalatok mélyebb
megismeréséhez és megértéséhez néhany hattérinformaciot vizsgaltam meg. Megkérdeztem, milyen
eszkozokkel rendelkeznek a vizsgalt minta tagja (1. abra), majd azt, hogy ezek kozil melyet hasznaljak
leggyakrabban tanuldsi célra (2. abra). Korabbi tapasztalataim és megkérdezéseim alapjan azt
feltételeztem, az okostelefonok lesznek a leggyakoribb és legszivesebben hasznalt eszk6zok. Lathato,
hogy a felmért IKT-eszk6zok koziil valéban az okostelefon az, amellyel szinte minden tanulé rendelkezik
(97,4%), tanulasi célra azonban a laptopokat, notebookokat haszndljak legszivesebben a didkok
(42,2%). Ennek oka egyértelmlen az lehet, hogy hosszi tavon, digitalis tanulas alkalmaval
kényelmesebb és egyszer(ibb a laptopok hasznalata, az okostelefonok inkdbb a tandrai interaktivitast
segitik el6. A felmérésbdl azonban az is kideriil, olyan tanulék is vannak, akik a két eszkdzt egylittesen
tudjak hasznalni, hiszen a régebbi laptopok, asztali gépek kozil nem mindegyiken van kamera és
mikrofon, azonban képi megjelenitésre alkalmasak, ilyenkor a tanuldk telefonrdl is bejelentkeznek az
Orara, ha aktivan részt kivannak venni és hozzaszélni a tanultakhoz. Szerencsésnek mondhaté az a tény
is, hogy a vizsgdlt mintdban nem volt olyan didk, akinek ne lenne valamilyen sajat (vagy csaladi),
tanuladsra haszndalhaté eszkoze.

1. dbra: Tanuldk eszkozei; sajat szerkesztés

Tanuldk eszkozei

Nincs sajat eszkdéz @ 0,3
E-book 1 2,9
Okostelefon NG 97,4
Tablet m—m 19,4
Laptop/notebook |GGG 70,2

Aztali szamitogép NS 45,1
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2. abra: Tanulok tanuldsi célra hasznalt eszkozei; sajat szerkesztés

IKT eszkoz preferencia tanulasi célra

Nincs sajat... Asztali
szamitogép

Okostelefo 19%
n
36%
Laptop/not
ebook
42%
Tablet
3%

A tovabbiakban a tanuldk tapasztalatait, preferenciait, és attit(idjét mértem fel a vizsgalt elméleti
modellekhez kapcsolédd kérdésekkel, 5 foku Likert skala segitségével, ahol az 1-es az elutasitast, az 5-
Os érték a teljes egyetértést jelentette. 14 allitdst kellett magukra vonatkozdan értékelnitik a
kitolt6knek, ezek az allitdsok, és az eredmények atlagai a kovetkezSk voltak:

e Rendelkezem alapvets IKT-készségekkel — atlag: 4,13;

e Magabiztosan alkalmazom az IKT-eszkdzoket — atlag: 4,08;

e Szeretem hasznalni az IKT-eszk6zdket tanuldshoz — atlag: 3,71;

e Tanuldshoz rendszeresen haszndlom az IKT-eszkdzeimet — atlag: 4,07;

e (Céljaimnak megfelel6en (szoveg-, képszerkesztés stb.) tudom haszndlni az IKT-eszkbzeimet —

atlag: 4,20;

o Képekkel kiegészitett tananyagbdl szeretek jobban tanulni — atlag: 3.99;

o Az IKT-eszk6zok koziil az okostelefont részesitem el6nyben — atlag: 3,28;

e Okostelefonnal szivesen veszek részt digitdlis tandrakon — atlag: 3,03;

e Szeretem a prezentdcidval tamogatott digitalis 6rakat — atlag: 4,05;

e Szivesen allitok el sajat digitalis anyagokat, jegyzeteket — atlag: 3,01;

e A rovid, tomor anyagokbdl tudok jél tanulni — atlag: 4,00;

e A szOveges, hosszabb tananyagokat preferalom — atlag: 2,36;

e Szeretem az oktatévidedkat tandrakon — atlag: 3,83;

e Amennyiben a tandr nem mutat ilyet, magamnak keresek tanuldst segit6 képeket, videdkat —

atlag: 2,76.

Az eredményekbdl kiolvashatd, hogy a tanuldk sajat IKT-kompetencidikat jonak itélik — igy elméletileg
rendelkeznek azokkal a készségekkel és képességekkel, melyek a digitdlis tanulds eredményességéhez
szlikségesek -, azonban a digitalis eszk6zokkel tdmogatott tanulasi motivacidjuk, s az ehhez kapcsoldédo
tevékenységek esetében nem sziilettek magas atlagpontok. A tovabbiakban azt vizsgaltam, e valtozok
mutatnak-e szignifikans eltérést a tanuldk neme, szakképzési évfolyama, és tanulmanyi helyszine
tekintetében.

El6szor a tanulék neme és IKT-kompetencidinak, attitlidjének az Osszefliggéseit vizsgaltam. Az
elemzéshez a matematikai statisztika kilénb6zGségvizsgalati eljarasai kozil a Mann-Whitney-prébat
alkalmaztam, mert ez a teszt teszi lehetévé két flggetlen minta — filk és lanyok — valaszainak
Osszehasonlitdasat a medidnok segitségével. A statisztikai proba segitségével el6szor azt vizsgdltam, a
két részminta rangpontszamai kozott (Mean Rank, a tovabbiakban MR) van-e jelentGs eltérés, és ha
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igen, ez az eltérés szignifikans-e, vagy az eredmények csupan véletlenszer(ien alakultak. 2 valtozé
tekintetében allapitottam meg a nemek szerint szignifikdns eltérést. Az IKT-eszk6zok kozil az
okostelefont eszerint a lanyok preferaljak jobban, az 6 rangpontszamuk 176,55, mig a fiuké 140,40
volt, ez 5%-os standard szignifikancia szinten p<0,000 és U= 9735,000 szignifikans eltérésnek
tekinthet6. Lanyok esetében a medidn 4,00 volt, csoportos median 3,61, atlag 3,54, 1,213 standard
sz6ras mellett, a fil esetében az értékek: median 3,00, csoportmedian 2,87, atlag 2,99, standard szoras
1,393. Masik szignifikans kiilonbség — szintén a lanyok javara — a sajat tartalom el&allitasanak kapcsan
allapithaté meg, itt MRIany=174,25, és MRfiu=142,98 mellett p=0,002 és U=10121,500 eredményt
kaptunk. Tovabbifontos értékek lanyoknal: medidn 3,00, csoportmedian 3,27, atlag 3,20, standard szdras
1,165, a fiuk esetében pedig: median 3,00, csoportmedian 2,76, atlag 2,79, standard szérds 1,178.

A tovdbbiakban az IKT-kompetencidk és -attitlidok, valamint a tanulmanyi helyszin 6sszefliggéseit
vizsgdltam. 4 helyre jarnak iskoldba a valaszaddk, Bacs-Kiskun és Pest megyébe, Budapestre, valamint
Heves megyébe. Mivel utdbbira csupan 2 valasz érkezett, a medidnok és atlagok vizsgalatanak ebben
az esetben nem sok értelme van, hiszen nincs elegendéen nagyszamu minta ahhoz, hogy relevéns
kovetkeztetéseket lehessen levonni, igy a tobbi 3 helyszint vizsgaltam, ami azért is indokolt, mert itt
vannak a kutatdcsoportnak kotédései, igy a valaszadok vélhetSen rendelkeznek tapasztalattal azokrdl
a valtozokrdl, amelyeket vizsgdltam. Az elemzéshez Kruskal-Wallis-tesztet végeztem, mely 4 véltozé
tekintetében mutatott a vizsgalt mintak kozott szignifikans eredményt. Az okostelefont tandrakon a
Budapesten tanuld didkok szeretik legjobban hasznalni, ahogyan az a rangpontszdmokbdl kiolvashato.
E vdltozé esetében p=0,010, és Khi-négyzet=9,140 érték adddik. Masodik szignifikdns kilonbség a
prezentdcidval tamogatott tandrak tekintetében figyelhet6 meg, itt p<0,000 és Khi-négyzet=15,895, a
legmagasabb rangpontszamot ismét a budapesti didkok kaptdk. Szignifikans kiilonbség allapithaté meg
a sajat tartalom elGallitdsa, valamint az oktatdvidedk preferencidjanak kapcsan is, el6bbinél p=0,003
és Khi-négyzet=11,532, mig utdbbinal p<0,000 és Khi-négyzet=20,723.Az oktatévidedkat ujfent a
budapesti tanuldk tartjdk a leghasznosabbnak, sajat tartalmakat viszont a Bacs-Kiskun megyei didkok
allitanak el6 leggyakrabban. A valtozék rangpontszamait, a medidnokat és csoportmedianokat,
atlagokat és szorasokat az 1. tablazat tartalmazza.

Prezentacioval

Okostelefon tanérai , o Sajat tartalom Oktatévidedk tandrai
. tdmogatott tandrak 2o
preferencia elGallitasa preferenciaja
preferenciaja

B-K B-K B-K B-K
Helyszi Bp. P m. Bp. P m. Bp. P m. Bp. P m.
elyszin o, p m m. p m m. p m m. p m
p 0,010 <0,000 0,003 <0,000
Khi-négyzet 9,140 15.895 11,532 20,723
MR 141,5 | 176,6 | 156,9 | 160,8 | 176,9 | 127,4 | 173,5 | 162,0 | 130,4 | 147,7 | 186,5 | 132,7

5 1 8 3 4 5 8 7 6 7 6 6
atlag 2,73 3,31 2,99 4,14 4,25 3,58 3,20 3,06 2,63 3,71 4,19 3,47
median 3,00 3,00 3,00 4,00 5,00 4,00 3,00 3,00 3,00 4,00 4,00 4,00

tmedi

;;Opm M 1267 339 |29 |426 |445 |374 [327 [308 |260 |379 |434 |359
sz0ras 1,338 | 1,453 | 1,565 | 0,914 | 1,039 | 1,326 | 1,109 | 1,222 | 1,146 | 1,106 | 0,969 | 1,249

Az elemzés tovabbi részében azt szerettem volna megtudni, milyen 6sszefliggés van a tanuldk
szakképzési évfolyama vagy életkora, illetve a mar vizsgalt valtozok kdzott. Azzal a feltételezéssel élek,
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hogy az életkornal sokkal fontosabb az évfolyam, hiszen ez hatdrozza meg azt, milyen mddszerekkel
taldlkoznak a didkok tanulmanyi el6rehaladasuk sordn, igy ennek eredményeit mutatom be
részletesen. A statisztikai vizsgalatot életkorra elvégezve hasonlé eredményeket kaptam. A statisztikai
elemzést ismét Kruskal-Wallis-prébdaval végeztem. 5 valtozo tekintetében van szignifikans kiilonbség
az egyes évfolyamok kozott, ezek: IKT-eszkozok preferencidja tanuldsi célra (p=0,029, Khi-
négyzet=12,427), képekbdl tanulds preferencidja (p=0,007 és Khi-négyzet=15,869), okostelefonok
preferencidja az IKT-eszk6zok kozil (p=0,011, Khi-négyzet=14,924), okostelefon tandrai hasznalatanak
preferencidja (p=0,017 és Khi-négyzet=13,844) és prezentacidval tdmogatott tandrak preferencidja
(p<0,000 és Khi négyzet=28,326). A rangpontszamok alapjan meghatarozhato, hogy az IKT-eszk6zoket
tanuldsi célra leginkabb a 11. évfolyamos didkok szeretik haszndlni, és képek segitségével is 6k tanulnak
legszivesebben, az okostelefonok szeretete altaldnos és tanuldsi célra egyardnt a 9. évfolyamos
didkokra jellemz6, mig a prezentdcidval tamogatott 6rdkat a 13. osztalyos tanuldk értékelik legjobban.
A pontos értékeket, és egyes valtozékhoz tartozé rangpontszam, atlag, medidn, csoportmedian és
szOras értékeket a 2. tablazat tartalmazza.

9 10 11 12. 13 14
p 0,029
Khi-négyzet 12,427
MR 153,83 162,46 169,42 128,52 166,98 161,88

IKT-eszk6zok
preferenciaja atlag 3,81 3,68 4,08 3,03 3,80 3,89
tanulasi célra

medidn 4,00 4,00 5,00 3,00 4,00 4,00

csoportmedian 4,00 3,78 4,44 3,26 3,93 4,12

szoras 1,209 1,144 1,382 1,329 1,069 1,173

p 0,007

Khi-négyzet 15,869

MR 164,01 154,77 189,62 132,00 179,24 125,05
';fgfekrt;i'déj?”“'és atlag 3,08 3,96 4,31 3,77 4,22 3,51

medidn 4,00 4,00 5,00 4,00 4,00 4,00

csoportmedian 4,22 4,05 4,45 3,71 4,33 3,64

szoras 1,170 0,965 0,947 0,875 0.875 1,239

p 0,011

Khi-négyzet 14,924

MR 189,90 162,48 108,15 144,65 164,74 130,01

okostelefonok
preferencidgja  az | atlag 3,72 3,33 2,54 3,06 3,35 2,84
IKT-eszk6zok kozl

median 4,00 3,00 2,00 3,00 3,00 3,00
csoportmedian 4,00 3,38 2,38 3,06 3,45 2,74
szoras 1,330 1,248 1,198 1,263 1,358 1,344
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p 0,017
Khi-négyzet 13,844

okostelefon MR 188,16 140,53 149,15 166,74 171,73 134,61,

tanérai

anorat atlag 3,49 2,71 2,85 3,13 3,22 2,62

hasznalatanak

preferencidja medidn 4,00 3,00 3,00 3,00 3,00 2,00
csoportmedian 3,75 2,57 2,63 3,15 3,31 2,33
sz6rés 1,458 1,455 1,405 1,176 1,454 1,552
p <0,000
Khi-négyzet 28,326

prezentéciéval MR 159,90 150,25 94,00 120,06 190,91 153,76

t4 tott

amogato atlag 3,96 3,88 3,38 3,71 4,48 3,95

tandrak

preferencidja medidn 5,00 4,00 3,00 4,00 5,00 4,00
csoportmedian 4,28 4,160 3,40 3,71 4,54 4,19
s76rds 1,318 1,263 0,870 0,902 0,676 1,224

Az egyes valtozdk tekintetében korreldciot is vizsgaltam, azt kerestem, mely kompetencidk, referenciak
és attitldok kozott figyelhet6é meg Gsszefliggés. A statisztikai elemzésnél Pearson-féle korreldcidkat
vizsgaltam. Az eredmények alapjdn az IKT-készség szignifikdns Osszefliggést mutat az IKT-eszk6zok
magabiztos alkalmazéasaval (p<0,000), tanulasi alkalmazasi preferenciajaval (p<0,000) és rendszeres
tanuldsi célu alkalmazasaval (p<0,000), az IKT-eszkdzdk célnak megfeleld hasznalatanak képességével
(p<0,000), a képi tanuldssal (p<0,000), a prezentacidval tamogatott 6rak szeretetével (p<0,000) és sajat
tartalmak el@allitasaval (p=0,001), valamint az oktatévidedk szives alkalmazasaval (p<0,000). Bar az
okostelefonok térhdditdsa napjaink jellemz6 tendencidja, ezen eszk6zok altaldanos és tandrai
hasznalata nem mutat 0sszefliggést az IKT-készségek értékelésével (p=0,256 és p=0,079), tovabba
nincs kapcsolat az IKT-kompetencidk és hosszu anyagok preferenciaja ((p=0,536), valamint az 6nallé
tartalomkeresés (p=0,685) kdzott sem. Utdbbi két tényezével nem mutat 6sszefliggést az IKT-eszk6zok
magabiztos alkalmazasa sem (p=0,173 és p=0,205), minden massal szignifikans 6sszefliggés mutathatd
ki p=0,000 és 0,004 kozotti értékkel. Minden mas valtozdval szignifikdns dsszefliggést mutat az IKT-
eszkdzok tanulasi célu preferenciaja, valamint ilyen céllal torténd rendszeres alkalmazdasa, ami azért
lehetséges, mert a rendszeres haszndlat kovetkeztében az informacidkhoz vald hozzaférés lehetévé
teszi a kiilonféle tanuldsi mddszerek alkalmazasat. Megosztobb és érdekesebb képet mutat az IKT-
eszkozok tanulasi célnak megfelel6 alkalmazasanak képessége. Szignifikans 0sszefliggés mutathatd ki
a kovetkezd tényezSkkel: képitanulds, prezentacidk szeretete, sajat tartalmak eléallitasa, oktatovidedk
preferalasa (p<0,000 értékek), révid anyagok szeretete (p=0,001), azonban a cél szerinti felhasznalas
nem fligg 6ssze az okostelefonok preferencidjaval és tandrai alkalmazasaval (p=0,710 és p=0,542), a
hosszabb anyagok szeretetével (p=0,051) és az 6nallé segédanyagok keresésével (p=0,465), ami azt
jelenti, hogy hogy ha egy tanuld céljainak megfeleléen tudja hasznalni az IKT-eszkozbket, akkor
jellemzéen nem okostelefont haszndl a digitdlis oktatds sordn, ne hosszu anyagokbdl tanul és nem
keres plusz segédanyagokat, hanem arra hasznalja az eszkdzoket, hogy masok altal mar elkészitett,
kész, képi tanulast segit6, rovid anyagokat keressen, vagy ezeket megkapva céljai érdekében
felhasznaljon. Azok a didkok, akik képek segitségével szeretnek és tudnak jobban tanulni, nem
szeretnek sajat tartalmakat elGallitani (p=0,122), és a hosszabb szoveges tanulmanyokat sem kedvelik
(p=0,551). Az okostelefonokat 4&ltalanosan leginkdbb kedvelé didkok nem annyira szeretik a
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prezentaciéval tdmogatott tandrakat (p=0,213) és a hosszu tananyagokat (p=0,971), az
okostelefonokat tanulasi célra favorizalé didkokndl csupan a hosszu tananyag tekintetében nincs
szignifikans 6sszefliggés (p=0,107), mig a rovid tananyagokat, mikrotartalmakat azok nem részesitik
el6nyben, akik szeretnek sajat tartalmakat elGallitani (p=0,458), kutatdmunkat végezni. A rovid, kész
anyagokat preferald didkok o©nalléan nem keresnek semmilyen multimédias, vagy egyéb
segédanyagot, ha nem kapjak meg ezeket tanaraiktdl (p= 0,299). A nem bemutatott 6sszefliggések a
vizsgalt csoport tekintetében szignifikansnak tekinthet6k.

A vizsgdlt vdltozok elméleti modellekkel valé 6sszefliggései soran, az Gsszefliggések erlsségét és
szignifikancidjat megvizsgalva a kbvetkez6 megallapitasok tehet6k:

e A tanulék IKT-kompetenciai, magabiztos eszkdzkezelése nem feltétlenll az okostelefonok
elterjedésének, tandrai és egyéb célu hasznalatdnak kovetkeztében fejlédnek, tehat az
altaldnos életkép, miszerint a telefont ,nyomkodjak” folyamatosan, nem jelenti azt, hogy az
IKT-eszkdzoket megfelelGen tudjak hasznalni.

e Az IKT-eszk6zok tanulasi célnak megfelel6 alkalmazdsdnak képessége szintén nem a
mobiltelefonok rendszeres hasznalatdanak kdszonhet6. Az, hogy a tanuldk megfelelen tudjak
haszndlni eszkdzeiket, nem jelenti azt, hogy fogjak is, hiszen az 6ndllé keresés nem jellemzé
rajuk, és a hosszabb, szoveges anyagokat sem szeretik, hasznaljak.

o A képi tanuldas preferencidja ellentétes a hosszabb, szovegdominancidju tartalmak
szeretetével, és a sajat tartalmak elkészitésének szokasaval, ebben az esetben a ,,minél kisebb
er6bedobassal minél gyorsabb és eredményesebb tanulas” elve érvényesiil.

e Az okostelefont partold didkok a szbveges, hosszabb anyagokat nem kedvelik, esetiikben a
rovid, készen kapott, multimédia-alapu tanulas vezet eredményre.

e Akik a rovid, készen kapott tananyagokbdl szeretnek tanulni, azok jellemz&en nem forditanak
id6t és energidt arra, hogy kiegészitésként 6nalldéan tovabbi segédanyagokat keressenek.

e Azon tanuldk szamara, akik szeretnek sajat tartalmakat el6dllitani, tovabbra is a hosszabb
tartalmak bizonyulnak hasznosabbnak, a képi tanulds és rovid, kész anyagok alkalmazasa
szamukra nem jelent elnyt és eredményességet.

Osszegzés

A digitdlis munkarend( oktatas igen jelent8s valtozasokat hozott a szakképzésben. A didkoknak egy
olyan kdzegben kell mozogniuk és tanulniuk, amelyet az el6zetes, digitdlis minkarend( oktatas elGtti
progndzisokkal ellentétben nem feltétlenil éreznek teljes mértékben magukénak. Sokak digitalis
kompetencidi egyel6re nem érik el azt a szintet, mellyel magabiztosan tudnanak navigalni és
informacidkat keresni a vilaghdldn, hianyzik a forrdsok kritikus kezelésének képessége, valamint a
korabban alkalmazott tanulasi stratégiak sem mindig célravezet6k a jelenlegi rendszerben. Kilénos
nehézséget jelent az is, hogy az oktatok sem mindenben tudnak nekik segiteni, hiszen kordbban nem
voltak felkészitve ezekre a kihivdsokra, s nem ismerték azokat a platformokat, forrasoldalakat,
maddszereket, melyeket mdra naponta hasznalniuk kell.

A tanuldk 6nbevallas alapjan jonak itélik meg sajat IKT-kompetencidikat, amely a kulcsot jelentheti az
eredményes tanuldshoz, a kutatds eredményei azonban ravilagitanak arra, hogy hidba vannak a
megfelel6 képességek birtokdban, ezeket mégsem dllitjdk az eredményes tanulds szolgdlataba. A
készen kapott anyagok hasznalatdval kritikai gondolkodasuk nem fog fejlédni, s ha 6ndlléan nem
keresnek olyan segédanyagokat, vagy allitanak el6 sajat tartalmakat, melyek segitségével a tanultak
rogzilése hatékonyabb lenne, nem fogjak megismerni a megfeleld forrasoldalakat, s nem tudnak élni
azzal a lehet8séggel, hogy mar nem csak a tanar az informacidk forrasa, hanem szamukra is minden
elérhetd az interneten. Az eredmények rdvildgitottak, hogy habar a generacids elméleteket sokan
elavultnak tekintik, vannak olyan vondsok melyek igazak a vizsgalt csoportra, és feltételezhet6en sok
mas, hasonlé tanuléra. Megjelenik a képi tanulds preferenciaja, a multimédia oktatdsi alkalmazasa, a
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rovidebb tananyagok alkalmazdsa, melyek mar készen, szabadon hozzaférheték, ezekbdl
korvonalazhato a linedris gondolkodas és a hosszabb koncentracié hidanya, vagy legalabbis alacsonyabb
szintje. A probléma ezzel az, hogy lehet, hogy az igy kapott informacidk jobban rogzlilnek, azonban
tovabbra is a tandr az informacié forrasa, melyet a didkok raadasul leréviditve, képekkel, videdkkal
helyettesitve igényelnek, igy felmeril a kérdés, hosszi tdvon mennyire jo, ha teljes mértékben
engedilink a megvaltozott igényeknek.

Ugy gondolom, a cél altaldnosan, és a jelenlegi helyzetben kiiléndsen egy olyan arany kdzéput
megtalaldsa, hol ugyan figyelembe vessziik a didkok valtozasait és az Uj tarsadalmi elvarasokat, de
kozben hatdrozottan és tudatosan arra Osztondzzik a tanuldkat, hogy hasznaljak azokat a
kompetencidkat, amelyek birtokdban vannak, éljenek az internet adta lehetGségekkel, az
informacidkhoz valé hozzaférhetSséggel. A megoldas kulcsat az oktatéban latom. Annak ellenére, hogy
sokan koziliink nem voltak megfelel6en felkészitve az Uj kihivdsokra, segitentink kell egymasnak a mar
rendelkezésre allé platformokon. Csak akkor tudunk a didkoknak valéban hasznos segitséget nyujtani,
ha mi is éllink az internet adta lehetGségekkel, és ha rendszeresen alkalmazzuk azokat a mddszereket,
és haszndljuk a feliileteket, melyeket t6luk is elvarunk.
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